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Son lllarda Tiirkiyadakl tahsil proqramlarmm asas falsafasi olaraq 
qabul edilan struktur formalajdirma anlayi^mm asasmda, aslinda, 
«byrandiyimiz bar ^eyin zehindaki blr konfiqurasiyamn naticasinda 
meydana galdiyi» farzlyyasi dayanir [MEB, 2005]. Bu prosesda ayri- 
ayri ^axslar daha gox masuliyyat da^imali va tadrisda daha diqqatli 
olmalidirlar. ^iinki bununla, yanl fardlara daha effektiv byranma miihiti 
yaratmaqla onlarm bzunulnkljafim tamln etmak mumkiindur. Bu 
anlayi^ g argivasinda yaradilan yenl tadris proqramlari asasmda hazirlanan 
dars vasaitlarindaki mbvzularm ^aglrdlara hansi formada effektiv 
tadris muhiti yaratmasi problemlnln arajdirilmasi vacib masaladlr. 
Effektiv byranma muhiti yaradilmadigi taqdlrda formalajdirma metodu 
sayaslnda inki^af etdirilan tahsil proqramlari 11a ^agirdlarin miiasir 
metodlarla kegirilan darslari yax^i qavrayib byranmalarini gbzlamak 
qeyrl-pe^akarliqdan xabar verir. Bu tadqiqat konstruktlv tallm muhltinda 
jaglrdlar (if iin miinasib bir sinlf miihitinln neca formalafdinla bllacayini 
gbstarlr. Arafdirma hala diinyada yayilmaqda olan Storyline yana^ma 
formalarmm tasirinln ortaya fixarilib afkarlanmasi baximmdan da 
ahamlyyatlidir. Tadqiqatm naticalari biza Tiirkiya Milll Tahsil Nazirliylnin 
proqram inklfaf faaliyyatlna da nazar salmaga imkan verir. Maqala 
diinyada va Tiirkiyada hala mahdud sayda akademlk elmi tadqiqatm 
aparildigi Storyline metodu sahasinda tadqiqatfilar va bunu tatbiq 
edan miialllmlar (ifiin nazarda tutulur. 

Storyline metodu, formalafdirma, tahsil proqramlari, elmi nailiyyat va 
tahsilln davamliligi. 
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Ozet Son yillarda Tiirkiye’deki bgretim programlarmm ana felsefesi olarak 
benimsenen yapilandirmaci anlayi^m temellnde, "Ttim bgrenmelerin 
zlhlndeki bir yapilandirma sonucu olu^tugu” varsayimi vardir [MEB, 
2005]. Blreylerln bgrenme stirecinde daha fazla sorumluluk almalari 
ve etkin olmalarim gerekmektedir. Bu, bireylerin daha anlamli bgrenme 
ortamlari lie gell^imlerinl saglamalari anlamma gelmektedir. Bu anlayi^ 
ferfevesinde olu^turulan yeni bgretim programlarmin temellnde 
gelijtlrilen ders kltaplarmda yer alan etklnliklerln, bgrencilere ne derece 
anlamli bgrenme ortamlari sundugu konusu, ara^tirilmasi gereken bir 
konudur. Yapilandirmacilik anlayi^i lie gelijtlrilen bgretim programlari 
lie bgrencilerin kazanmasi amaflanan tutum, beceri ve davrani^larm 
anlamli bgrenme ortamlari sunulmadigi bir sinif ortammda fagda^ bir 
anlayi^la anlamli bgrenmelerin gerfekle^mesinl beklemek pek olasi 
degildlr. Bu ara^tirma ile yapilandirmaci bgrenme ortamlarinda 
bgrencller ifln anlamli sinif etkinliklerinln nasil olu^turulabllecegi 
sorunu ele almmi^tir. Ara^tirma, heniiz diinyada yaygmla^makta olan 
Storyline Yakla^imi uygulamalarmm etkisinln ortaya konulacak olmasi 
bakimmdan bnemlldlr. Arajtirmanm sonuflari, bzelllkle Milll Egitim 
Bakanligi’nm program gelljtlrme falijmalarma i§ik tutmasi beklen- 
mektedlr. Ayrica, Diinya’da ve Tiirkiye'de heniiz kisitli sayida akademik 
falijmanm bulundugu Storyline Yaklajimi alanmda ara^tirmacilara ve 
uygulayici bgretmenlere yol gbstermesi beklenmektedlr. 

Anahtar Storyline Yakla^imi, Yapilandirmacilik, Egitim Programlari, Akademik 
Kelimeler Ba^ari ve Ogrenmenin Kaliciligi 
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Abstract It is assumed that "learning occurs as a result at construction in mind” 
according to constructivist approach acknowledged in curriculum plan¬ 
ning in Turkey in recent years [MEB, 2005]. Individuals must take more 
responsibilities and they must be more active in learning process. This 
means, individuals would make process with the help of significant 
learning environment. Based on the approach, developed in the cur¬ 
riculum, the activities in the new text books, is a subject that should be 
investigated to what extent the activities provide meaningful environ¬ 
ments to students. If the classroom environment is not designed ac¬ 
cording to the attitudes, skills and behaviors of the students, with the 
view of this approach it is unlikely to expect meaningful learning to 
take place with contemporary understandings in the environment. 

The research is important because it will reveal the effect of the Storyline 
approach, which is becoming widespread in the World. The results of 
the research are expected to shed light on the developments of the 
Turkish Ministry of Education curriculum. It is also expected that this 
study will guide, researchers and practitioners in the Storyline approach, 
where there are limited number of academic studies in the World. 
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1. Girif 

Saf gerfekfiligin ele§tirisinden dogan yapilandirmacilik, son 30 yilda egitim 
felsefesinde dzellikle de bilgi kurammda dnemli bir paradigma olmu^tur 
(Schwanke & Gronostay s:54, 2007]. Yapilandirmacilik dgrenme ortammda temel 
olarak; bilginin dgrenci tarafindan yapilandirilmasim anlatir. Yani bireyler bilgiyi 
aynen almaz, kendi bilgilerini yeniden olu§tururlar. Kendilerinde var olan bilgiyle 
beraber yen! bilgiyi, yine kendi dznel durumlarina uyarlayarak dgrenirler (Ozden, 
2003, s.54-55]. 

Yapilandirmaci anlayi^a gore dgretim, dgretmenin dgrenmeyi gerfekle^tire- 
bilmek ifin olu^turdugu anlam yiiklu bir ilizyondur. Yapilandirmaci anlayi^ta 
dgretmen, dgrenme siirecinin dgrenciler tarafindan bilgi, beceri ve tutumlarim 
etkin bir ^ekilde geli§tirdikleri anlayi^mi benimseyecektir. Bu durum, yeterli 
dgretimdeki veya dgrenmedeki en uygun ydntemin ne olacagi sorusunu ortaya 
fikarmaktadir. 

Yapilandirmacilik anlayi§ma uygun olu^turulan dgrenme ortamlari, gerfeklik 
kavramina getirdikleri baki§ afisiyla daha bireyselci dgrenme ortamlari 
sunulmasma imkan tanimi^lardir. Bunlardan bazilari; i^birligine dayali dgrenme, 
problem fdzmeye dayali dgrenme, proje temelli dgrenme, tarti^ma, egitici drama, 
tarn dgrenme ve bu ara^tirmaya da konu olan Storyline Yakla§imi olarak 
gdsterilebilir. 

Storyline Yakla^immm kuramsal temeli oldukfa eklektiktir. John Dewey, 
Jerome Bruner ve pek f ok ba^ka egitim bilimcisinin egitim felsefeleri, o ddnemde 
saglam bir kuramsal temel bulmak zor gdriinse de Storyline Yakla^imi ile 
birle^tirilmi^tir. Storyline Yakla§imi, gefen yiizyilm 80 veya 9011 yillarmda geni? 
bir kitle tarafindan bilinmeye ba^layan "yapilandirmacilik anlayi§ma" uydugu 
ortaya fikan birfok tutarli gdrii? ve argiiman ortaya koymu^tur (Schwanke & 
Gronostay s:54, 2007]. 

Storyline Yakla^imi dykiiniin, egitsel iferikte baglam; egitsel siirecin 
planlanmasmda ise format olarak merkezde oldugu konuya dayali bir dgretimdir. 
Bu yakla^im, bir konu yapismm egemen oldugu pek fok fagda? dgretim 
programmdaki mevcut tutarsizliklara cevap vermeye f ali^ir. Konular; gelenek, 
kiilturel miras, yeni deneyimler, toplumda ve bilimdeki gdru§ler ve geli§meler 
tarafindan belirlenen amag ve hedeflerle uyu^an iferigi kapsayici olarak kullanilir. 

Kendi ba^ma konu yapisi, egitimde iferigin ferfevesini diizenleyen somut 
bir varliktir. Ancak dgrenciler ifin, egitimin anlamli biitunlugunu bozarak if erigin 
anlafilmaz bir fekilde alt dallara bdliinmesine yol afabilir (Letschert, 2006]. Bu 
anlamda Storyline Yaklafimi, dgretim programlari iferiginin anlamli ve biitiinsel 
olarak sunulabilmesi if in saglam ve giivenilir bir yapi sunmaktadir. 

Bu araftirmada, dgretim programlari ile dgrencilerin edinmesi amaflanan 
iferiklerin anlamli ve biitiinsel bir yapi iferisinde sunulmasmm etkisini dlfe- 
bilmek amaciyla, Ilkokul 4. Sinif Fen Bilimleri dersinde Storyline Yaklafimmm 
dgrencilerin akademik bafarilari ve dgrenmenin kaliciligi iizerindeki etkisinin 
karfilaftirilmasi amaflanmiftir. 
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2. Storyline Yaklaf imi 

Dewey, kiifuk focuklar ifin oykii formatmm giiciine deginmi^tir. Geli^imsel 
olarak anaokulu focugunun insanlar diinyasinda ya^adigini ve bu diinyanm ak- 
tivitelerle ke§fedildigini savunmu^tur. Storyline Yakla^imi bu prensibin yalnizca 
kiifiik focuklar ifin degil tiim dgrenciler ifin geferli olmasmi saglar (Creswell, 
s. 90-91, 2007]. Uluslararasi literatiir incelendiginde anaokulundan (Tepeta?, 
2011] yuksekdgretime (Mitchell, 2016] kadar pek 90 k seviyede Storyline 
Yakla^imi uygulamalari yapildigi gdriilmektedir. 

Storyline Yakla^imi ayni zamanda bir dgretim ydntemidir. Bir ydntem olarak, 
dgrencilerin anlamli dgrenmeyi konular araciligiyla gerf ekle^tirmesi if in yaratici 
bir yaklafim kullanir. Storyline Yaklafimi planlanirken dgretmen; belli bir konu 
iizerinden dgretmeyi ve dgrenmeyi baglamlandirma ve odaklandirma amaciyla 
oykii aracini kullanir. Bu ydntemin en dnemli tarafi, dgrencinin dnceden bildik- 
leriyle baflamasi ve dzenle hazirlanmif sorular ve aktiviteler ile dgrencilerin 
bilgi ve becerilerini kuwetlendirip geliftirmesidir. 

Her bir Storyline Yaklafimi aym format! kullanir. Ogretmen; heyecan verici 
dgrenmeyi tefvik etmek adina dzenle tasarlanmif, dgrenciyi ''dyku”yu 
olufturmasi ve baglamlandirmasi ifin destekleyen ve yiireklendiren anahtar 
sorulara sahip bir bdliimler "dizi”si (-line] planlar. Ogrencinin sahiplenme, 
bagimsizlik ve kendine giiven duygulanm edinmesini amaflar (Omand C. (2014]. 

Programm tiimle^mesine yeni bir yaklafim olarak gdriilebilecek olan Storyline 
Yaklafimmm, Tematik Yaklafimdan farki, "anahtar sorularm" sunulmasidir. Tema- 
tik yaklafimlarda tesadufi/dagimk olmasma ragmen. Storyline Yaklafimi'nda 
etkinliklerin sirasi dnemlidir. Her bir dykii temasi bdliimu bir dncekine dayanir 
(afamalilik] (Bell, 1994]. 

Meldgaard (1994], bazi belli bafli Storyline Yaklafimi ilkelerini fu fekilde 
siralamiftir. 

• (iocuklarm okula baflarken dn bilgileri bulunmaktadir. 

• Okuldaki falifmalar focugun ilgisine/merakma uygun olmalidir. 

• Her bir okul giinii birbiriyle baglantili ve biitiinluk olufturmalidir. 

• Dgrencilerin sorumluluk duygusu ve siireci benimsemeleri dgrenme 
siirecinde diifuncelerine verilen dneme ve dgrenme ortamim etkileyebilme 
giiflerine baglidir. 

• Dgrenciler okulda somut ve yaratici olarak falifmalidir. 

• Dgrenciler bildiklerini gerfek hayatta smayabilmelidir. 

Bu maddeler aym zamanda yapilandirmaci yaklafim ile de paralellik gdster- 
mektedir (Peterszen, 2001]. 

Storyline Yaklafimi, dgrencilere hifbir zaman diifunmedikleri sorunlarm 
cevaplarim vermek yerine sorunlari yaratir ve dgrencilerin sorularim dn plana 
fikarir. Ogretmen ve dgrenciler birlikte fikir iiretirler. Storyline Yaklafimi dziinde 
deneysel ve yapisaldir. Sosyal konulari ve fevreyi keffetmek ifin bir uyaricidir. 
Sanat ve dil ise tartifma, anlatma ve afiklama araci olarak kullamlmaktadir. 
Araftirma ve referans becerileri ise bilgi kaynaklarim kullanarak; video ve film 
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§eritlerini izleyerek; kitaplar, poster ve fotograflar iizerinde fali^arak; ogrencileri 
farkli yollarla cevap ve bilgi aramalari ifin te^vik ederek geli^tirilir. Konular 
geni§ledikfe dgrenciler fikir, anlayi? ve cevaplarmi sdzlii ya da yazili olarak kay- 
dederler. Bu yolla, bireysel fali^ma zenginligi ve giif lii bir sinif gdriinumu yaratilir. 
Biitiin bunlar, dykii siireci tamamlandigmda gdzden gefirme ve degerlendirme 
siirecine imkan verir (Harkness 1993]. Ogrenci uriinlerinin kaydedilmesi, dzel- 
likle portfolyo tiirii degerlendirme bif iminin Storyline Yakla^imi uygulamalarmda 
kolaylikla kullanilabilecek bir degerlendirme ^ekli olarak kabul edilmektedir. 

2.1. Storyline Yakla^iminin Yapisi 

Bir Storyline Yakla§imi siireci, iyi yazilmi? a^amali (sirali) bir dykiidur (tema]. 
Bir dykiide temel dgeler; mekan, karakterler ve plandir. Ogrenciler de dgretmen 
de siireci sahiplenirler f iinkii dykiiyii geli§tirmek ifin temel dgeleri olu§turduktan 
sonra beraber fali^maktadirlar. Oykii daima bir anahtar soru ile ba^lar. Bu soru 
dgrencileri i§ birligine ydnlendirerek fali^mayi saglar. 

Storyline Yakla^imi dgrenme siireci, dgrencilerin kendi dgrenme hipotezlerini 
olu^turmasiyla ba^lar. Hayal giiciiniin rolii oldukfa dnemlidir. ^iinkii dgrenciler, 
siiref ba^langicmda, kendi hayal giifleriyle eksiklerini kapatirlar. Hayal giiciiniin 
ve dnceki bilgilerin birlikte kullammi dgrenciler if in giif lii bir giidiileyici ve kon- 
trolii saglamakta etkendir. Onceki bilgilerini kullanmaya baflayan dgrenci, kendi 
sorulanm olufturmaya baflar ve ne bilip ne bilmedigini ne dgrenmesi gerektigini 
gdrmeye baflar. Bu sorular siirecin gelecegi ifin bir temel olufturmaktadir. 

Storyline Yaklafimi siireci bir dizi bdliimlerden olufur. Ilk bdliim genellikle 
bir anahtar soruyla baflar. Bdylece dgrenciler siiref ifin temel olufturacak 
yapilari diifiinmiif olurlar. Beyin firtmasi ve tartifmalarla yapiyi kurmaya 
baflarlar. Ogrenciler ortak diifiinceleriyle bir yapiyi kurmaya baflaymca, dykii 
kendiliginden hayata gefmeye baflar. Yapiyi olufturmadaki temel giif, diifiince- 
lerin dgrencilere ait ve ortak kararlari olmasmda yatmaktadir. Resmedilen veya 
yazilan diifiince iiriinleri, sinif duvarma asilir (Harkness ve Creswell, 1997] 

2.2. Storyline Yakla^iminda Planlama 

Storyline Yaklafimi dgrenme siirecinde dnemli olan, iferigi dgrencilerin 
kazanmasim istedigimiz bilgi, beceri ve degerleri kazandirici etkinliklerle diizen- 
lemektir. Diizenlenen dgrenme siireci, degifik diizeylerde hangi kategori ve 
konularda dgrencilerin etkilefime sokulacagmi dngdriir. Ayrica dgretmenlerden 
de daha ayrmtili bir planlamayi bekler (Bell 1994, s:15]. Planlama yapilirken fu 
konulara dikkat edilmelidir: 

• Storyline Yaklafimi, birbiriyle ilifkili konulari diizenlemek ifin bir yapi 
saglar. 

• Oykiilerin iif ana dgesi vardir: insanlar (karakterler], zaman (gefmif, 
fimdiki zaman ve gelecek] ve mekan (yer ve durum]. Oykii, karakterler 
veya mekanin belirlenmesi ile baflayabilir. 

• Etkili olabilmesi if in dgrencileri diizenli olarak falifmanm ifinde tutmak 
gerekir ki "ana fizgi" (line] siirdiiriilebilsin. Eger, dgrencinin derse katilma 
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siirecindeki araliklari f ok uzun olursa veya "ana fizgi"nin di§ma fikilirsa, 
biitiinluk bozulabilir. Boyle bir durumda siireci toparlamak ve ana dykiiye 
ddnmek fok zor olacaktir. 

• Storyline Yakla^imi dgrenme siireci, "anahtar sorular” dedigimiz ve siirecin 
bdliimlerini olu^turan sorularla planlanir ve bu da bdliimlerdeki diizeni 
saglar. 

• Oykii her zaman, dgretim programi hedefleri (amaf/kazanim) gdz dniinde 
bulundurularak planlanir. Ogretmenler, "Neden bu dykiiyu (konulari] 
dgretiyorum"? sorusunu hifbir zaman akillarmdan fikarmamalidirlar. 

• Planlama, mekanin ya da karakterlerin olu§turulmasiyla ba^latilabilir. 

Sefilen konu f ok dnemlidir. lyi konular, dar bir afidan ba§lar ve daha genele 

dogru geni^ler. Ornegin, "Nakliyat” konusu, nakliye kavramina kisa bir baki? 
yapilarak ba^lanir ve "Avrupa Nakliyat Kurumu"na dogru geni§ler. 

Oncelikli olarak bir konu dii^unulmesi ve ardmdan, anahtar sorularla bu ko- 
nunun geli^tirilmeye fah§ilmasi gerekir. Ardmdan etkinlikler ifin grup sayisi ve 
biiyuklukleri belirlenmelidir. Hangi kaynaklara ihtiyaf duyulacagi, hangi arag 
ve gereflerin kullanilacagmm da tespit edilmesi dnemlidir. 

Storyline Yakla§imi dgrenme siirecini, en ba^ta detayli bir §ekilde planlamak 
dnemlidir ancak her bir dykii bdliimuniin detaylandinlmasi ara (kisa siireli) 
planlamalarla olabilir. Bu, fali^maya esneklik kazandiracagi gibi dgrencilerin 
siiref boyunca iferik hakkmdaki dnerilerini plana dahil etmek ifin de bir firsat 
yaratir (Harkness, 2007]. 

2.2.1 Oykii Temasi 

Oykiilerin kendi dil yapilan vardir. Oykiiler belli bir konu iizerine kurulur. 
Konu, anlaticmm veya yazarm temel fikridir. Bir anlaticmm vermesi gereken 
pek fok karar vardir. Bu kararlar; dykiiniin zamani, ana karakterleri, dykiiye ne 
zaman girilecegi, dykiiniin kronolojik siralamasi veya farkli bdliimlerin nasil 
ayrilacagi gibi fe^itli konular hakkmda olabilir. Storyline Yakla^imi, dykiiniin 
heniiz detaylandirilmami? temel fikri olan bir konuyla ba^lar. Konu bir zorluktur, 
temadir. Konu fe^itli nedensel ve kronolojik bdliimlere aynlmalidir. Anlati temelli 
egitimde konu, dgrenme siirecine yol gdstericileri koyar. Konu, dgretmen bir 
konu tasarlamak istediginde dii^iindiigii kabaca fikirdir. Ana karakterleri 
detaylandirarak, zaman ve mekani belirleyerek, olaylarm gerf ekle^tigi bo^luklari 
belirleyerek, olaylari kronolojik siraya dizerek olay drgiisii ortaya fikar. Olay 
drgiisii konunun bel kemigidir ve dgretmen tarafmdan sefilir veya tasarlamr. 
Olay drgiisii bdliimlere ayrilir. Ilk bdliim karakterlerin, sahnenin, mekan ve 
zamanin belirlendigi dykiiniin ba^langicidir. Son bdliim dykiiniin sonudur. Olay 
drgiisii vasitasim kullanarak dgretmen egitsel siirecin aki^mi ve geli^imini plan- 
layabilir (Letschert, 2006]. Kullani§li olabilmesi ifin bir dykii temasi kisa ve dz, 
fakat ayni zamanda siireci etkili kilacak biitiin dgeleri ifermelidir (Bell 1994:15]: 

2.3. Storyline Yakla^iminda Degerlendirme 

Storyline Yakla^immda kullanilan dgrenme ydntem ve teknikleri, dgretmenlere 
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birfok degi§ik yoldan dgrencilerini izleme imkani tanimaktadir. Howard Gard- 
ner'in 'Xoklu Zeka Kurammda" oldugu gibi, bu egitimcilere birfok degi^ik 
degerlendirme tekniklerini kullanma imkani saglamaktadir. Iskandinav 
egitimciler, portfolyo dosyalarmi 90 k kullani^li bir degerlendirme ydntemi olarak 
ele almi§lardir. Zaman zaman dgretmen, bir tarti§ma ortammda dgrencilere 
"yazi yazmada en ba^arili oldugunu dii^iindugun alan nedir? Neden bunun iyi 
oldugunu dii^iinuyorsun? Kendini ba^arili bulmadigm bir f ali§mani bana gdstere- 
bilir misin? Bu ikisi arasmdaki fark nedir sence?” gibi sorular ydneltebilir. 
Ogretmen bu sorularla, dgrencileri, kendi, fali^malari iizerinde du§unmeye 
ydneltir ve bdylece kendi kendini degerlendirebilecek seviyeye getirmeye f ali^ir 
(Bell 2003], 

Storyline Yakla^imi, egitsel iferigi dgrenme siirecine entegre etmenin e^siz 
bir ydntemidir ve farkli yeteneklere sahip focuklar if in farkli disiplinlerde faydali 
olabilecek diifunsel, sosyal, iletifim, araftirma ve dzydnetim gibi becerileri 
kullamp geliftirebilecekleri firsatlar sunar. Ogretim programmm ayri unsurlanm 
bir araya getirerek dgrencilerin konulara katilimim anlamli kilar. Ogrencilerin 
anladiklarmi farkli fekillerde ifade edilmesine olanak saglayan degerlendirmeleri 
planlamak, dgrencilerin guciinii arttinr ve onlari daha fazla gelifmeleri ifin 
hazirlar (Plaskitt s.l93, 2007). 

Storyline Yaklafimmda alternatif degerlendirme ydntemlerinin dnemli bir 
yeri vardir. Bu tiir degerlendirmelerin, geferliligi oldukfa degerli ve yapicidir. 
Ayrica dgrenciler ifin dgrendiklerini anlamli bir yapi iferisinde fefitli yollarla 
gdsterme imkani da sunmaktadir. Wiggins (1993), bu tiir degerlendirmelerde 
dgrencilerin kritik konulardaki bildiklerini kullanarak performanslarim etkin 
ve yaratici bir yolla sergilemelerini gerektirdigini belirtmektedir. Bu tiir 
degerlendirmelerde gdrevler genelde gerfek ya^amdakine birebir benzeyen 
degerli problemlerden olufmaktadir. 

Degerlendirme bifimini/feklini belirlemek ayni zamanda dgrenilecek konuya 
odaklanilmasma da yardimci olacaktir. Bir Storyline Yaklafimi dgrenme siirecinde 
dgrencilerin ortaya fikardigi dgrenme iiriinleri, dz degerlendirme, akran 
degerlendirme ve dgretmen degerlendirmesi gibi pek fok farkli yaklafimla 
degerlendirilebilinir. Storyline Yaklafimi, dgrencilere kendi zihinsel 
anlamlandirmalari ifin bir yapi saglamaktadir. Gardner (1991), zihinsel 
anlamladirmayi “Zihnin kendisi ifin uygun olani her tiirlii yeni durumda bilgiyi 
kendine uygun hale getirebilme yetenegi” olarak tammlamaktadir. Bu gdriif, 
dgrencilerin neyi hatirladigmdan f ok bilgiyi nasil kullandiklarma bizi gdtiirmek- 
tedir. Ogrenciler belli bir feyi zihinlerinde anlamlandirdiklarmda; yapilari kendi 
sdzciikleri ile af iklayabilir, bilgiyi ifselleftirerek yeni yapilar kurmada kullanabilir, 
karfilaftirmalar yapabilir ve yeni genellemelere ulafabilir. 

Ogrenciler, Storyline Yaklafimi dgrenme siirecinde bireysel olarak zihinlerinde 
anlamlandirdiklan bilgilerini kullanabilir ve uygulayabilirler. Bu gerfekleftiginde, 
degerlendirme dgretim ile birliktelik saglar ve dgrenme iirunleri dgrenciler 
afismdan anlamli hale gelir. Storyline Yaklafimi, dgrencilere zihinlerinde 
anlamlandirdiklan dgrenmelerini difavurmak ifin farkli firsatlar sunmaktadir. 
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Bir Storyline Yakla§imi ogrenme siirecinde ogrenci olarak yer aimak ve hirer 
etkin ogrenme onciileri olmak onlari cesaretlendirmekte ve dgretmenlere de 
degerlendirme ve dgretimi bir arada gerf ek diinya ydntemleri ile gerf ekle§tirme 
imkani tammaktadir. Hatta dgrencilerin kendi dgrenmelerini ydnlendirmeye 
yardimci olacak dlfiitler bile ortaya fikarabilmektedirler. Anlamli yapdar 
iferisinde kendi ogrenme yollanm tasarlayabilmekteler ve hayal kurma ve 
yaraticiliklanm kullanmak if in list diizey diifunme becerilerini kullanmaya mo¬ 
tive olmaktadirlar (Plaskitt, 2007] 

3. Araftirmanin Modeli ve Katilimcilar 

Araftirmada kullanilan deneysel desende, deney grubu iizerinde etkisi ince- 
lenen bagimsiz degifken "Storyline Yaklafimt’dir. Kontrol grubunda ise MEB 
tarafmdan okullara iicretsiz olarak dagitdan 4. Sinif Fen Bilimleri ders kitabmda 
ongdriilen ydntemler izlenmiftir (Yapilandirmaci Yaklafim Ogrenme Ydntemi]. 
Bafka bir ifadeyle; bu grup iizerinde dlfiilen dzellikleri olumlu veya olumsuz 
etkileyecek bir degifken kullamlmamiftir. Her iki grupta da "akademik bafari" 
ve "kalicilik" olmak iizere aym bagimli degifkenler gdzlenmif; on test, son test 
ve kahcdik testi puanlari kullanilarak gruplar arasmda ve grup ifinde 
karfilaftirmalar yapilmiftir. Ogrencilerin akademik bafardarim ve dgrenmenin 
kaliciligim dlfmek amaciyla araftirmaci tarafmdan 4. sinif Fen Bilimleri dersi 
"Maddeyi Taniyalim" iinitesi ifin 34 soruluk "Akademik Ba^ari Testi” 
geliftirilmiftir. Bu test, araftirmada dntest, sontest ve kalicilik testi olarak 
kullamlmiftir. 

Araftirma, Istanbul ili Avrupa Yakasi'nda bulunan dzel bir ilkokulda 
gerfekleftirilmiftir. Uygulama; 2017-2018 egitim-dgretim yilmda bu okulun 4. 
simfina devam eden dgrenciler arasmdan "Akademik Ba^ari Testi” dntest veri- 
lerine gdre birbirine en yakm sonuf veren 2 fube iizerinde yapilmiftir. Bu 2 
fube arasmdan deney ve kontrol grubu olarak belirlenen fubeler tesadiifi ydn- 
temle belirlenmiftir. 

Araftirmanin falifma grubunu okuldaki 1 deney grubu, 1 kontrol grubu 
olmak iizere toplam 2 grup olufturmuftur. Buna gdre okulda deney grubunda 
"Storyline Yaklafimi”; Kontrol grubunda ise MEB tarafmdan okula gdnderilen 
Fen Bilimleri dersine ait ders kitabmda benimsenen "Yapilandirmaci Yaklafim 
Ogrenme Ydntemi” etkinlikleri uygulanmiftir. 

4. Araftirmanin Bulgulari 

4.1. Akademik Bafari Testine Ait Bulgular 

4.1.1.1. Alt Probleme ilifkin Bulgular 

Araftirmanin birinci alt problem!, deney ve kontrol gruplarmm akademik 
baf an testinden aldiklan dntest puanlari arasmdaki farklilafma durumunu be- 
lirlemeye ydneliktir. 
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Tablo 1: Deney ve Kontrol Gruplarindaki 
Ogrencilerin ABT Ontest Puanlarinin Bagimsiz 
Gruplar i9in t Test! ile Kar§ila§tirilmasi. 


Gruplar 

n 

X 

ss 


t Test! 






t 

sd 

P 

Deney 

18 

20.72 

4,45 

,17 

37 

,86 

Kontrol 

21 

20,47 

4,33 





Tablo 3: Kontrol Grubu Ogrencilerinin 
ABT Ontest ve Sontest Puanlarinin Bagimli 
Gruplar i9in t Test! ile Kar§ila§tirilmasi. 


Testier 

n 

X 

ss 


t Test! 






t 

sd 

P 

Ontest 

21 

20,47 

4,33 

-5,69 

20 

,00 

Sontest 

21 

27,38 

3,61 





Tablo 2: Deney Grubu Ogrencilerinin 
ABT Ontest ve Sontest Puanlarinin Bagimli 
Gruplar i9in t Testi ile Kar§ila§tirilmasi. 


Testier 

n 

X 

ss 


t Test! 






t 

sd 

P 

Ontest 

18 

20,72 

4,45 

-7,25 

17 

,00 

Sontest 

18 

29,66 

2,97 





Tablo 4: Deney ve Kontrol Gruplarindaki 
Ogrencilerin ABT Sontest Puanlarinin Bagimsiz 
Gruplar i9in t Testi ile Kar§ila§tirilmasi. 


Gruplar 

n 

X 

ss 


t Test! 






t 

sd 

P 

Deney 

18 

29,66 

2,97 

-2,13 

37 

,03 

Kontrol 

21 

27,38 

3,61 





Tablo I'e gore Storyline Yakla§iminin uygulandigi deney grubundaki 
ogrencilerin akademik ba^ari testi dntestinden aldiklari puanlarm aritmetik 
ortalamasi 20.72; Yapilandirmaci Yakla^im Ogrenme Ydnteminin uygulandigi 
kontrol grubundaki ogrencilerin akademik ba^ari testi dntestinden aldiklari 
puanlarm aritmetik ortalamasi ise 20.47'dir. Deney grubunun aritmetik 
ortalamasi (x“: 20,72), kontrol grubunun aritmetik ortalamasmdan (x“: 20,47) 
yiiksek olmakla birlikte aralarmda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik 
bulunmamaktadir [p:,86 > ,05). Buna gore iki grubun akademik ba^ari seviyesinin 
istatistiksel anlamda birbirine denk oldugu sdylenebilir. 

4.1.2. 2. Alt Probleme ili^kin Bulgular 

Ara^tirmanm ikinci alt problem! deney grubunun akademik ba^ari testinden 
aldigi ontest ve sontest puanlari arasmdaki farkliligm anlamliligim belirlemeye 
ydneliktir. 

Tablo 2'ye gore Storyline Yakla^imi ile egitim alan deney grubundaki 
ogrencilerin ontest ortalamasi 20.72; son test ortalamasi ise 29.66'dir. Bu grup- 
taki ogrencilerin sontest puanlari (x“: 29,66) ile ontest puanlari (x“: 20,72) 
arasmda sontest puanlari lehine istatistik olarak anlamli bir fark saptanmi^tir 
(p:,00<.05). 

4.1.3. 3. Alt Probleme ili^kin Bulgular 

Ara^tirmanm ufuncii alt problem!, kontrol grubunun akademik ba^ari testin- 
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den aldigi dntest ve sontest puanlari arasmdaki farkin anlamliligmi belirlemeye 
ydneliktir. 

Table 3'e gore Yapilandirmaci Yakla^im Ogrenme Ydnteminin uygulandigi 
kontrol grubundaki dgrencilerin dntest ortalamasi 20.47; sontest ortalamasi 
27.38'dir. Bugruptaki dgrencilerin sontest puanlari (x“: 27,38] ile dntest puanlari 
(x“: 20,47) arasinda sontest puanlari lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark 
saptanmi^tir [p: ,00 < .05). 

4.1.4.4. Alt Probleme ili^kin Bulgular 

Ara^tirmanin ddrdiincu alt problem! deney ve kontrol gruplarmm akademik 
ba§ari testinden aldiklari son test puanlari arasmdaki farkin anlamliligmi belir¬ 
lemeye ydneliktir. 

Tablo 4'e gdre Storyline Yakla§imi ile egitim alan deney grubundaki 
dgrencilerin akademik ba^ari test! sontestinden aldiklari puanlarm aritmetik 
ortalamasi 29.66; Yapilandirmaci Yakla^im Ogrenme Ydntemi ile egitim alan 
kontrol grubundaki dgrencilerin akademik ba§ari test! sontestinden aldiklari 
puanlarm aritmetik ortalamasi 27.38'dir. Buna gdre deney grubu dgrencilerinin 
ortalamalari (x“: 29,66) ile kontrol grubu dgrencilerinin ortalamalari (x“: 27,38) 
arasinda deney grubu dgrencilerinin lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark 
saptanmi^tir [p: 03 < .05). 

4.1.5. 5. Alt Probleme ili^kin Bulgular 

Ara^tirmanm be§inci alt problem! deney grubunun akademik ba^ari testinden 
aldigi sontest ve kalicilik test! puanlari arasmdaki farkin anlamliligmi belirlemeye 
ydneliktir. 

Tablo 5'e gdre Storyline Yakla^imi ile egitim alan deney grubundaki dgrenci¬ 
lerin sontest ortalamasi 29.66; kalicilik test! ortalamasi ise 29.55'dir. Bugruptaki 
dgrencilerin sontest puanlari (x“: 29,66) ile kalicilik testi puanlari (x“: 29,55) 
arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark saptanmami§tir (p: ,89 > ,05). 

4.1.6. 6. Alt Probleme ili^kin Bulgular 

Ara^tirmanm altmci alt problem! kontrol grubunun akademik ba§ari testinden 
aldigi sontest ve kalicilik testi puanlari arasmdaki farkin anlamliligmi belirlemeye 
ydneliktir. 

Tablo 6'ya gdre, Yapilandirmaci Yakla^im Ogrenme Ydnteminin uygulandigi 
kontrol grubundaki dgrencilerin sontest ortalamasi 27.38; kalicilik testi 
ortalamasi 24.42'dir. Bu gruptaki dgrencilerin sontest puanlari (x“: 27,38) ile 
kalicilik testi puanlari (x“: 24,42) arasinda sontest puanlari lehine istatistik 
olarak anlamli fark saptanmi^tir (p: ,01 < .05). Bir ba^ka deyi^le kontrol grubunun 
akademik ba^ari testinden aldigi kalicilik testi puanlari, sontest puanlarmdan 
daha dii^uktur. 

4.1.7. 7. Alt Probleme ili^kin Bulgular 

Ara^tirmanm yedinci alt problem! deney ve kontrol gruplarmm kalicilik testi 


http://journal.edu.az 


79 



METODOLOJI 


Tablo 5: Deney Grubundaki Ogrencilerin ABT 
Sontestve KalicilikTesti Puanlarinin Bagimli 
Gruplar i9in t Test! ile Kar§ila§tirilmasi. 


Testier 

n 

X 

ss 


t Test! 






t 

sd 

P 

Sontest 

18 

29.66 

2.97 

.13 

17 

,89 

Kalicilik 

18 

29.55 

2.68 





Tablo 6: Kontrol Grubundaki Ogrencilerin 
ABTSontest ve KalicilikTesti Puanlarinin 
Bagimli Gruplar i9in t Testi ile Karf ilaftirilmasi. 


Testier 

n 

X 

SS 


t Test! 






t 

sd 

P 

Sontest 

21 

27.38 

3.61 

2,84 

20 

,010 

Kalicilik 

21 

24,42 

2,90 





Tablo 7: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin ABT KalicilikTesti 
Puanlarinin Bagimsiz Gruplar i9in t Testi ile Karf ila$tirilmasi. 


Gruplar 

n 

X 

ss 


t Test! 






t 

sd 

P 

Deney 

18 

29,55 

2,68 

5,68 

37 

,010 

Kontrol 

21 

24,42 

2,90 





puanlari arasmdaki farkin anlamliligi belirlemeye yoneliktir. 

Tablo 7'ye gore Storyline Yakla§imina gore hazirlanan programla egitim alan 
deney grubundaki ogrencilerin, akademik ba^ari testi kalicilik testinden aldiklan 
puanlarm aritmetik ortalamasi 29.55; Yapilandirmaci Yakla§im Ogrenme Ydn- 
teminin uygulandigi kontrol grubundaki ogrencilerin akademik ba^ari testi 
kalicilik testinden aldiklan puanlarm aritmetik ortalamasi ise 24.42'tir. Buna 
gore deney grubu dgrencilerinin ortalamalari (x“: 29,55] ile kontrol grubu 
dgrencilerinin ortalamalari (x“: 24,42] arasmda deney grubu dgrencilerinin 
lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmi^tir (p: ,00 < .05]. 

5. Sonu 9 lar ve Oneriler 

5.1. Akademik Ba^ariya Ydnelik Sonu^lar 

Ara§tirma siirecinin sonunda “Storyline Yakla^immm" kullamldigi gruptaki 
ogrencilerin akademik ba^arisi, "Yapilandirmaci Yakla^im Ogrenme Ydnteminin" 
kullamldigi gruptaki ogrencilerin akademik ba§arisma gore daha yiiksek oldugu 
gdriilmu^tur. 

Storyline Yakla§imm, Akademik Ba§ari iizerindeki olumlu etkisine ydnelik 
elde edilen sonuflarm bilimsel literatiir incelendiginde pek fok ara§tirmaya 
paralel bir §ekilde sonuflandigim sdyleyebiliriz. Ara^tirmanm bu bulgusunu 
destekleyen Fen Bilimleri (Alebiosu ve Afuwape, 2012; Ozden, 2012; Demir, 
2012; Avci ve Yiiksel, 2013; Ozsari, 2017; Cyvin ve Lund, 2017; Yildinm, 2018]; 
Sosyal Bilimler (Yigit, 2007; Toy, 2015]; Dil Bilimleri (Ahlquist, 2011; Orehag, 
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2017]; Matematik (Co^kun, 2013; Sertsoz, 2017; Ozsari, 2017]; Okul Oncesi 
Egitimi (Tepeta?, 2011; Sertsoz, 2017; Ozsari, 2017] alanlarmda yapilan 
fah§malarda da bir Storyline Yakla§imi uygulamasi sonrasmda dgrencilerin 
akademik ba^arilarinin arttigi gdriilmektedir. Ayrica disiplinlerarasi yakla^im 
anlayi^iyla planlanmi? (Andersson ve Markinhuta, 2006] ve bilgisayar destekli 
(Lundgren (2008] uygulamalarda da benzer §ekilde akademik ba^arinm arttigi 
belirtilmi^tir. 

Storyline Yakla^imi uygulamasmda akademik ba^ariyi olumlu ydnde etkileyen 
etmenlerden birisi olarak da yeni dgrenilen bilgilerin var olan bilgilerin iizerine 
in^a edildigi gdrii^unun (yapilandirmaci anlayi?] kabul edilmesi ve dgrenme 
etkinliklerinin de bu gdru§e uygun bir ^ekilde diizenlenmi? olmasi du§unulebilir. 
Yapilandirmaci anlayi^a gore bilgi, dgretmenden dgrenciye dogrudan ve oldugu 
gibi aktarilamaz, dgrencinin kendisi tarafmdan etkin bir ^ekilde yeniden 
yapilandinlip yeni bir formata ddnii^turulurek edinilir (MEB, 2005:12]. Ki^i 
yeni bir bilgi aldigmda onu kendisinde dnceden var olan bilgileriyle kar§ila§- 
tirdiktan sonra dziimser (Connell ve Franklin, 1994; Jonassen, 1994; Jonassen, 
Davidson, Collins, Campbell ve Haag, 1995 Akt: Ya^ar & Anagiin 2008]. 
Yapilandirmaci anlayi^m bu dzelligi geregi, bilginin dgrenciler tarafmdan daha 
fazla ifselle^tirilecegi ve bunun da akademik ba^ariya olumlu etkisi olacagi 
du§unulmektedir (Gardner, 1991; Meldgaard, 1994; Plaskitt, 2007; Hugossen, 
2005] 

Storyline Yakla^imi uygulamasmda akademik ba^ariyi olumlu ydnde etkileyen 
etmenlerden bir digeri olarak da dgrencinin bilgiyi zihninde aktif olarak 
yapilandirmasi dii^unulebilir (Fox, 2001; Schwanke & Gronostay, 2007]. 
Yapilandirmacilik, bilginin bilen ki§i tarafmdan zihinsel aktiviteye dayandinlarak 
olu^turuldugu fikrine dayanan bir dgrenme teorisidir. Ogrenciler, anlami 
olu^turan aktif organizmalardir. (Connell ve Franklin, 1994; Jonassen, 1994; 
Jonassen, Davidson, Collins, Campbell ve Haag, 1995 Akt: Ya^arSt Anagiin 2008]. 
Bilginin zihinde aktif olarak yapilandirilmasmm akademik ba§ariyi olumlu ydnde 
etkiledigi yapdan diger ara§tirmalar da (Hugossen, 2005; ^av^et, 2016] 
gdriilmektedir. 

Ara^tirma yapmamn, dgrencilerin motivasyonunu artirdigi ve bu ^ekilde daha 
iyi ve fazla dgrendikleri ifade edilmektedir (Giiney, 2003]. Ara^tirma becerileri, 
bilgi kaynaklarim kullanarak; video ve film ^eritlerini izleyerek, kitaplar, poster 
ve fotograflar iizerinde fali^arak; dgrencileri farkli yollarla cevap ve bilgi 
aramalari ifin te^vik ederek geli^tirilir (Harkness 1993]. Storyline Yakla^imi 
uygulamasmda, akademik ba^armm olumlu ydnde etkilenmesine sebep olan 
unsurlardan bir digerinin de dgrencilere ara^tirma yapabilecekleri dgrenme 
ortamlarmm sunulmasi olarak dii^iiniilebilir. Storyline Yakla^imi ile yapilan bu 
ara§tirmanm uygulama siireci incelendiginde, dgrencilerin pek 90 k etkinlikte 
ara^tirma yapmak iizere ydnlendirildigi gdriilecektir. Ara^tirma yoluyla 
dgrenmenin, akademik ba^ariyi olumlu ydnde etkiledigine dair ba^ka 
ara§tirmalarda da (Solstad, 2006; (lakar, 2013; 5av§et, 2016] benzer sonuflar 
elde edildigi tespit edilmi^tir. 
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Pek fok kaynakta, ogrenci ba^arisini geli§tirmek ifin sosyal ortamlarm 
kurulmasi gerektigi belirtilir (Harkness ve Creswell, 1997; Fox, 2001; Creswell, 
2007] ya da tavsiye (Bell, 1994; Peterszen, 2001) edilir. Storyline Yakla^iminin 
i^birlikli etkinlikleri destekleyerek sinif iferisinde sosyal bir ortam ortaya 
fikardigi gdrulmu§tur (Lund ve Rasmussen, 2004; Komonnak, Kittitornkool ve 
Srichai, 2006; Lundgren, 2008; Ahlquist, 2011; Giirol ve Kerimgil, 2012). Bu du- 
rumun da aym zamanda derse olan motivasyonu olumlu ydnde etkiledigi (Orehag, 
2017] ve artan motivasyonun da akademik ba^ariyi geli^tirdigi gdriilmektedir 
(Yildirim, 2018]. Storyline Yakla^imi uygulamasmda akademik ba§ariyi olumlu 
ydnde etkileyen etmenlerden birisi olarak da i^birligi iferisinde fali^ilan sosyal 
bir ortamm olu^turulmasi dii^unulebilir. Ogrenmede i§birligi ile dgrenmenin 
etkisini ara^tiran bir fok fali^mada (^ahbaz, 2010; Arslan, 2016] da sinifta 
olu^turulan sosyal ortamm ba§ariyi artirmada dnemli bir etkiye sahip oldugunu 
belirtilmektedir. 

Peterszen (2001], "dgrencilerin bir aktivite gerektiren gerfek problemlerle 
ugra^tiklari somut durumlarla dgrenmelerini saglaym" der. Okuldaki f ali^malar 
focugun ilgisine/merakma uygun olmalidir. Ogrenciler bildiklerini ger^ek hayatta 
smayabilmelidir (Meldgaard (1994). Ogrencilere hifbir zaman du§unmedikleri 
sorunlarm cevaplanm vermek yerine, ger^ek hayat sorunlari yaratdmalidir 
(Harkness 1993]. Ger^ek hayat problemleri dgrencilere daha tanidik gelen, giin- 
liik ya^antilarmm if erisinde olan afina olunan sorunlardir. Storyline Yaklafimm- 
daki olay kurgularmm temelini olufturan da "gerfek ya^am durumlariyla” 
ilifkilendirilmeleridir (Penrod ve Erion, 2011]. Storyline Yaklafimi uygulama¬ 
smda akademik ba^ariyi olumlu ydnde etkileyen etmenlerden birisi olarak da 
gerfek hayat problemlerini iferen etkinliklerin planlaniyor olmasidir. Gerfek 
yafam durumlarmm, yani gerfek hayatla ilifkili problemlerle ugra^manm 
dgrencilerin akademik bafanlarim olumlu ydnde etkiledigi farkli araftirmalarda 
da (5ahbaz, 2010; Kargin, 2017] belirtilmiftir. 

Akademik ba^arinm olumlu ydnde etkilenmesinin dayanagi olabilecek bir 
diger gdriif ise Storyline Yaklafimmm biitiinsel ve sirali yapisidir. Bir dykii temasi 
altmda sirali bir yapisi olan yaklafimm, dgrencilerin unite siirecini biitiinsel 
olarak gdrebilme ve bdylece dgrendiklerini birbiri ile daha kolay ilifkilendire- 
bilmelerine sebep olacagi diifiiniilmektedir. Anlamh ve biitiinsel bir yapi saglayan 
bu durumun, dgrencilerin akademik bafanlarim da olumlu ydnde etkiledigi 
belirtilmiftir (Meldgaard, 1994; Letschert, 2006; Harkness, 2007; Wendy, 2010]. 

Storyline Yaklafimi uygulamasmda akademik bafariyi olumlu ydnde etkileyen 
etmenlerden bir digeri olarak da dgrenci motivasyonunu arttinci etkisi oldugu 
diifiiniilebilir. Motivasyonun, ba^ariyi artirmada olumlu bir etkisi oldugu pek 
fok farkli araftirmada da belirtilmiftir (Bergbak ve Forozin, 2003; Avci ve Yiiksel, 
2013; Mitchell, 2016; Yildirim, 2018]. Ogrenci motivasyonunu artiran etkenler 
olarak. Storyline Yaklafimmm; hayal giicii, dnceki bilgilerin kullamlmasi (Hark¬ 
ness ve Creswell, 1997] araftirma, somutlaftirma, gerfek hayat problemleri 
sunma, dykii siirecinin afamali olay kurgusunun merak uyandirmasi gibi 
unsurlarm etkinligi oldugu diifiiniilebilir. Ozellikle siiref baflangicmda 
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somutla§tirilan oykii ogelerinin (karakter, mekan] motivasyonu olumlu yonde 
etkiledigi ve bunun da ba^ariyi artirdigi belirtilmektedir (Ahlquist, 2011; Giirol 
ve Kerimgil, 2012]. 

Storyline Yakla^immin uygulamasinda akademik ba^ariyi olumlu yonde etk- 
ileyen bir diger etken olarak, oykii temasi ve olay kurgusu dii^unulebilir. Storyline 
Yakla^imi planlanirken dgretmen; belli bir konu iizerinden dgretmeyi ve 
dgrenmeyi baglamlandirma ve odaklandirma amaciyla oykii aracmi kullamr 
(Omand, 2014]. Bir Storyline Yakla^imi siireci, iyi yazilmi? a^amali (sirali] bir 
dykiidiir (Harkness ve Creswell, 1997]. Oykiilerin iif ana dgesi vardir: insanlar 
(karakterler], zaman (gefmi?, ^imdiki zaman ve gelecek] ve mekan (yer ve du¬ 
rum]. Oykii, karakterler veya mekanin belirlenmesi ile ba§layabilir (Harkness, 
2007]. Bu baglamda, oykii temasi, etkinliklerin anlamli bir biitiinliik iferisinde 
siirdiiriilebilmesine yardimci olmaktadir. Oykiiler, dzellikle kiif iik ya§taki f ocuk- 
lar tarafmdan sevilmekte (Creswell, 2007] ve bu durum motivasyonu 
artirmaktadir. Oykiilerin iif ana dgesi olan karakterler, zaman ve mekan kur- 
gusunun siiref ba^langicmda somutla^tirilmasi ve dgrenilen yeni bilgilerin 
olu§turulan olaylar vasitasiyla bu dgelerle ili§kilendirilmesi, dgrencilerin bili^sel 
dgrenmelerini hatirlamalanm kolayla^tirmaktadir (Letschert, 2006]. 

Storyline Yakla^immm uygulamasinda akademik ba^ariyi olumlu etkileyen 
unsurlardan bir digeri de siirecin ve yapilan fali^malarm dgrenciler tarafmdan 
sahiplenilmesi oldugu dii§iiniilebilir. Storyline Yakla^imi siirecinde, dgrencilerin 
dn bilgilerine deger verilmesi, i? birligi if erisinde f alifmalari, dgrenciyi merkeze 
alan, aktif kilici bir ortamm sunulmasi ve ayrica diifiincelerine dnem verilmesi 
ve bu fekilde dgrenme ortamim etkileyebilme giiciine sahip olmalari, sahiplenme 
duygusunu artirmaktadir (Meldgaard, 1994]. Giiney (2003] tarafmdan yapilan 
araftirmada da bu durum belirtilerek dzellikle ifbirligi ile falifmanm dgrencilerin 
grup bilinci ile birbirlerini ve ortak falifmalanm sahiplendiklerini gdsterdigi, 
bunun da akademik ba^ariyi olumlu ydnde etkiledigi belirtilmiftir. 

Storyline Yaklafimmm uygulamasinda akademik ba^anyi olumlu etkileyen 
etmenlerden bir bafkasi olarak, dgrencilerin yaraticiliklarim sergileyebilecekleri 
etkinliklerin planlaniyor olufu diifiiniilebilir. Ogrenciler, okulda somut ve yaratici 
etkinliklerle falifmalidirlar (Meldgaard, 1994]. Ogrenciler, hayal giiflerini ve 
yaraticiliklarim kullanarak iist diizey diifiinme becerilerini kullanmaya motive 
olmaktadirlar (Plaskitt, 2007]. Storyline Yaklafimi uygulamalarmda yaraticiligi 
destekleyen etkinliklerin, bilifsel dgrenmeleri olumlu etkiledigi pek fok farkli 
araftirmada da (Giiney, 2003; Bjdrkman ve Sundberg, 2005; Yigit ve Erdogan, 
2008; MitchellBarrett, 2010; Giirol ve Kerimgil, 2012; Smogorzewska, 2012; 
Kuf ve Alici, 2014; Orehag, 2017; ^ekerci, 2018; Yildirim, 2018] belirtilmiftir. 

Bu sonuflara gdre; Storyline Yaklafimmm akademik ba^armin artifinda etkili 
oldugu sdylenebilir. Araftirmanm nicel sonuflari da bu bulguyu desteklemektedir. 
Araftirmanm bu bulgulari ifigmda, akademik ba^anyi artiran en dnemli etkenler 
olarak; 

1. Yeni dgrenilen bilgilerin var olan bilgilerin iizerine in^a edilmesi 

2. Bilginin zihinde aktif olarak olufturulmasi 
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3. Ara§tirma 

4. i§birligi 

5. Gerfek hayat problemlerini iferen etkinlikler 

6 . Biitiinsel ve sirali bykii yapisi 

7. Motivasyon 

8 . Oykii temasi ve olay kurgusu 

9. Sahiplenme 

10. Yaraticilik, oldugu tespit edilmi^tir. 

5.2. Ogrenmenin Kaliciligina Yonelik Sonu^lar 

Ara^tirma siirecinin sonunda "Storyline Yakla^immin" kullanildigi gruptaki 
bgrencilerin akademikba^arisi, "Yapilandirmaci Yakla^im Ogrenme Ybnteminin” 
kullanildigi gruptaki bgrencilerin akademik ba^arisina gbre daha kalici oldugu 
tespit edilmi§tir. 

Storyline Yakla^imin, Akademik Ba^arinin Kaliciligi uzerindeki olumlu etkisine 
ybnelik elde edilen sonuflarm bilimsel literatur incelendiginde pek fok 
ara§tirmaya paralel bir §ekilde sonuflandigim sbyleyebiliriz. Etkisi blfulen Sto¬ 
ryline Yakla^iminin 4. Sinif Fen Bilimleri dersinde bgrencilerin akademik 
ba§arismm kaliciligim olumlu ybnde etkiledigi gbrulmektedir. Ara§tirmanm bu 
bulgusunu (Toy, 2015] destekleyen ve ust duzey du§unme becerilerinin 
bgrenmenin kaliciligim destekledigini belirten (Db?, 2015]; ayrica sorgulamaya 
dayali ortamlarm kaliciligi olumlu etkileyebilecegi belirten (^av^et, 2016] 
ara§tirmalarda da benzer sonuflara ula§ildigi gbrulmektedir. 

Storyline Yakla^imi uygulamasmda akademik ba§armm kaliciligim olumlu 
ybnde etkileyen etmenlerden birisi olarak da bgrencinin suref esnasmda aktif 
olmasim du^unulebilinir. Cirik (2005] Yapilandirmaci yakla^imda bgrenci, bil- 
gileri kendi yapilandirdigi ifin, kendi aktif olarak katildigi etkinliklerle daha 
kalici ve iyi bgrenir sonucuna varmi^tir. Benzer ^ekilde Storyline Yakla^immm 
kullanildigi bazi fali^malarda da (Yakut, 2014; ^av^et, 2016] ayni sonuca 
ula^ildigi belirlenmi§tir. 

Storyline Yakla^imi uygulamasmda akademik ba^armm kaliciligim olumlu 
ybnde etkileyen etmenlerden birisi olarak da alternatif degerlendirme ybntem- 
lerinin kullamlmasi du^unulebilir. Alternatif degerlendirme ybntemlerinin surece 
yayilan yapisi ve bgrenciye daha kisa araliklarla ve daha bilgilendirici geri 
bildirimlerde bulunma firsati vermesi bu gbru§u desteklemektedir. Ayrica al¬ 
ternatif degerlendirme ybntemlerinin bgrenciler ifin bgrendiklerini anlamli bir 
yapi iferisinde fe^itli yollarla gbsterme imkani sunmaktadir (Plaskitt, 2007]. 

Storyline Yakla^imi uygulamasmda akademik ba^armm kaliciligim olumlu 
ybnde etkileyen etmenlerden bir digerinin de bgrenci merkezli etkinliklerin 
uygulaniyor olmasi olarak du^unulebilir. Fen dersleri bgrenci merkezli olmayan 
ybntemlerle bgretildiginde; bgrenciler bilgileri kisa surede unutmakta, kendi- 
lerine sunulan bilgileri anlamlandiramadiklari surece de bu derslere ili^kin 
olumsuz tutumlar geli§tirebilmektedirler (Ya^ar ve Anagun, 2008]. Ogrenci 
merkezli etkinliklerin akademik ba^armm kaliciligina ybnelik etkisi oldugu sonu- 
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cuna ula^an ba§ka ara§tirmalar da (Giirol ve Kerimgil, 2012, Yakut, 2014] bu 
gdrii^u desteklemektedir. 

Storyline Yakla^imi, dykiilerin guciinii biitiinle^ik egitsel iferigin anlamli bir 
ta^iyicisi olarak kullanir. Oykii bir anlam vericidir. Bu anlamda, dgretim programi 
ve dgrencilerin motivasyonu if in de vazgef ilmez bir dzelliktir. Amerikan psikolog 
Jerome Bruner deneyimin genel ferfevesinin anlati feklinde oldugunu sdyler. 
Anlati olarak yapilandirilmayan feyler hafizada kaybolurlar. Oykiiler, parfalari 
bir araya getirip canlandirarak focuklari motive eder. Bu yaklafim dykiiyle; 
konusu, oyunculari, bdliimleri ve olaylari olan bir anlati yapisi if indeki gerf ekler, 
eylemler ve hayal giicii birimi olarak ilgilenir. Storyline Yaklafimi ayni zamanda 
dykiiniin dogrusal ve katmanli yapisim egitsel aktiviteleri tematik bir baglamda 
diizenlemek ifin model olarak kullanir (Letschert, 2006]. Bu baglamda Storyline 
Yaklafimmm, yapisal dzellikleri bakimmdan, dgrencilerin bilgilerinin kaliciligi 
iizerinde olumlu bir etkisi oldugu dufiinulmektedir. 

Bu sonuflara gore; Storyline Yaklafimmm akademik bafarmm kaliciligim 
olumlu ydnde etkiledigi sdylenebilir. Araftirmanm nicel sonuflari da bu bulguyu 
desteklemektedir. Araftirmanm bu bulgulari ifigmda, akademik bafarmin 
kaliciligim olumlu ydnde etkiledigi diifunulen en dnemli etkenler olarak; 

1. Dgrencilerin dgrenme ortammda aktif olmasi 

2. Alternatif degerlendirme ydntemlerinin kullamlmasi 

3. Ogrenci merkezli etkinliklerin planlanmasi, oldugu tespit edilmiftir. 

5.3. Uygulayicilara Ydnelik Oneriler 

Araftirma kapsammda elde edilen bulgulara gdre uygulayicilara (dgretmen- 
lere, iiniversite dgretim elemanlarma] ydnelik dneriler fu fekilde siralanabilir: 

1. Storyline Yaklafimi, tiim dgretim diizeylerinde uygulanabilecek bir ydntem 
oldugundan okul dncesinden, yiiksekdgretim diizeyine kadar tiim dgretim 
seviyelerinde kullanilabilecek bir ydntem olarak diifunulmelidir. 

2. Egitimde "yakmdanuzaga" ilkesinden yola fikarak, dzellikle kiifuk yaf 
gruplarmda olufturulacak Storyline Yaklafimi siireci dgrencilerin afina 
oldugu, tanidik ortamlardan sefilmelidir. Ornegin; aile, okul, fok bilinen 
dykiiler, masallar gibi. 

3. Storyline Yaklafimi uygulama siireci, disiplinler arasi yaklafima uygun 
olarak ele almmali ve farkli disiplinlere ait amaf ve kazammlar da siirece 
dahil edilmelidir. 

4. Dgrencilerin siiref dncesinde var olan bilgilerinden yola fikilmalidir. 

5. Dlufturulan Storyline Yaklafimi siirecinin motivasyonu ve ilgiyi canli 
tutabilmesi ifin diigiim noktalari fok iyi belirlenmeli ve iizerinde falifmak 
iizere olaylar yaratilmalidir. 

6 . Storyline Yaklafimi siireci, uygulayici dgretmen tarafmdan planlanmalidir. 

7. Degerlendirmede alternatif dlfme ydntemlerine yer verilmeli ve etkin 
kullamlmalidir. 

8 . Ogretmenin degil dgrencilerin aktif olmasi gerektigi gerfegi unutulma- 
malidir. 
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9. Gelen sorularda cevabi soylemek yerine, ogrencilere soyletmek yolu tercih 
edilmelidir. 

10. Storyline Yakla§imi kullanilan sinif ortamlarmda, i^birligine rniisaade ede- 
cek bifimde fiziki ortam diizenlemeleri yapilmalidir. 

11. Sinif ortamlannda her an ara§tirma yapmaya, ba§vuruda bulunmaya imkan 
saglayacak bifimde her tiirlu bili§im alt yapisi ve ba^vuru kitaplari 
bulunmalidir. 

12. Etkinlikler, dgrencilerin i§birligi ve yogun ileti^im iferisinde bulanabile- 
cekleri §ekilde diizenlenmelidir. 

13. Ders kitabi benzeri bir kaynak benimsenmemelidir. 

5.4. Ara^tirmacilara Yonelik Oneriler 

Storyline Yakla^imi iizerine gelecekte yapdacak alan ara§tirmalarinda 
konularm ele almmasi dnerilebilir: 

1. Storyline Yakla^imi, tiim dgretim diizeylerinde uygulanabilecek bir ydn- 
temdir. Bu nedenle ydntemin, okul dncesinden, yuksekdgretim diizeyine 
kadar tiim dgretim seviyelerinde kullammma dair egitimler diizenlenerek 
yaygmla^tirilmasi saglanmalidir. 

2. Storyline Yakla^immin, farkli ya§ gruplarma dair somut drnekleri 
hazirlanarak, kongre ve konferanslarda tamtilmasi saglanmalidir. 

3. Storyline Yakla§imi, disiplinler arasi yakla^ima uygun dgrenme ortamlari 
olu^turulmasma da imkan tamdigmdan, birden fazla disiplinde akademik 
ba^armm dlfuldiigii ara^tirmalar yapilabilir. 

4. Storyline Yakla^imi siirecinde dii^iinme becerilerinin etkisi ara^tirilabilir. 

5. Yaraticiligm, Storyline Yakla^imi siirecinde nasil etkilendigi ara^tirilabilir. 

6 . Ogrenme stillerinin, bir Storyline Yakla^imi siirecinde bireysel farkliliklara 
nasil etki ettigi ara^tirilabilir. 

7. Storyline Yakla^immi bir dgretim ydntemi olarak kullanmi? dgretmenlerin, 
ydnteme ili^kin gdrii^leri almabilir. 

8 . Storyline Yakla^imda "Anahtar Sorularm” dgrenciler iizerindeki etkisinin 
belirlenebilmesi amaciyla "kaliteli soru" yazimi iizerine ara^tirma 
yapilabilir. 

9. Storyline Yakla§immm dgrencilerin iist diizey dii§iinme becerilerine et- 
kisini dlfebilmek amaciyla Bloom taksonomisine uygun bir ba^ari 
degerlendirmesi yapilabilir. 
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